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pode-se falar na introducao da
inclusdo."

Madalena Freire



23

RESUMO

Esse trabalho visa, a partir de tedricos que apostam na inclusdo de modo geral e
na Educacao Infantil especificamente como pontos fundamentais na construgéo
do ser humano, apontar os percursos e caminhos basicos para a viabilizacdo de
uma proposta de uma nova cultura educacional, que seja eficiente e que garanta
o direito a igualdade de oportunidades e a diferenca. O sistema de ensino
necessita ser reformulado de modo a propiciar a participagéo de todos os alunos,
com o foco particular naqueles que sdo mais expostos a marginalizagdo e a
exclusdo. No caso especifico das criangas surdas, a parceria entre escola e familia e a
formacado dos professores em LIBRAS torna-se imprescindivel no processo da inclusao.
Os vieses explorados para um bom exercicio da profissdo de professor junto aos
pequenos, que estdo iniciando-se na vida social, partem do pressuposto de que sao
sujeitos bilingues com base nas observacfes e registros das situacdes vividas como
professora e observadora, buscando na bibliografia subsidios que respaldem esse
contexto onde comunicacdo, atendimento especializado, além da lingua de sinais
funcionam como elementos mediadores na educacéo inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢éo. Normal Superior. Educacéo Infantil. Incluséo. Libras. Surdez.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre os processos
inclusivos de alunos com deficiéncia no espaco de ensino da Educacéo Infantil e
discutir sobre o papel da Educacdo Especial como modalidade de ensino
especializado nesse contexto. O motivo pelo qual escolhi o tema estruturado na
pesquisa, cujo titulo é “Educacao Inclusiva: quais os caminhos necessarios para o
desenvolvimento da comunicacdo de criangcas surdas na Educacdo Infantil?” é
resultado dos quase dez anos de pratica na area da educacdo, em que presenciei
e vivi momentos de inconformismo, quando me deparava, e ainda me deparo,
com situagcbes onde percebo uma falta de estimulo adequado por parte dos
profissionais em relacdo a determinados alunos. A¢cbes que permaneciam apenas
no cuidar, impossibilitando que os alunos com deficiéncia obtivessem um
desenvolvimento dentro de suas capacidades, ficando desprovidos de um
atendimento de qualidade.

A realidade aponta para uma quantidade expressiva de professores
atuantes nas redes publicas e privadas de ensino que, além da alegarem néo
possuir uma formagdo adequada, dizem também, ndo se sentirem capacitados
para lidar com as diferentes especificidades e/ou tipos de deficiéncias presentes
nos espacos de trabalho, nas salas de aula. Tal situacdo vem a gerar
controvérsias nas equivocadas concepc¢fes sobre inclusdo, em que ideias
diversas sado defendidas, que vao desde o direito aos alunos com deficiéncia de
estarem na sala de aula, juntos as criangas ditas “normais”, as reclamagdes de
que sequer hd um preparo dos profissionais para tal ato inclusivo. Apesar dessa
polémica, da falta de preparacdo do profissional, corroboro que € possivel
trabalhar com esses alunos, buscando apropriacdo dos conhecimentos
pertinentes; as diferentes modalidades apresentadas por eles, adequando e
estimulando o seu desenvolvimento ao invés de apenas cuidar deles.

Em minha atuacdo profissional, passei pela experiéncia de ndo me sentir
preparada para trabalhar com uma crianca com deficiéncia e, depois de procurar
informacgdes, consegui obter bons resultados comecando no mudar o meu fazer
pedagdgico, unindo o “cuidar ao educar” focando no estimulo ideal para inserir o

aluno no grupo, garantindo assim o seu desenvolvimento. Conciliando as
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experiéncias que vivenciei ao saber, provenientes da formacéo recebida e
promovidas pelo ISEPS- Instituto Superior de Ensino Pr6 —Saber , pude ampliar o
meu olhar e (re) pensar numa nova perspectiva de inclusdo, fundamentada numa
pratica pedagdgica que valoriza o ser humano e tudo o que ele traz como
bagagem; o que pensa como sujeito cognoscente e as dimensfes desse
pensamento, que prioriza uma aprendizagem no coletivo (com o outro), dando vez
e voz para que o aluno seja autor e ator de seu préprio aprendizado.

Nesse sentido busco balizar minhas idéias; nos tedricos que idealizaram
esse novo fazer pedagogico e, que inspiraram a filosofia do ISEPS, fazendo-me
beber dessa fonte que é tdo enriquecedora na formacdo de professores que se
comprometem com uma educacgdo de qualidade, além de querer, proporcionar
aos seus alunos um aprendizado significativo. Alguns deles, como Froebel,
Montessori, Freinet, Vygotsky, pensaram a crianca nas suas etapas de
desenvolvimento com responsabilidade e amor, dentro de uma concepgéo
democratica de ensino. Contemporaneos como Paulo Freire, Madalena Freire,
Léa Tiriba e Mazzota, defendem uma inclusdo com responsabilidade, no entanto,
faz-se necesséario um aprofundamento das filosofias educacionais existentes na
construcdo dessa inclusdo real, além do que esta no papel e das estatisticas para
um atendimento de qualidade, de criangas com deficiéncia na educagao infantil.

A pesquisa se constitui de cinco capitulos de reflexdo das questbes que
envolvem os estimulos necessarios no processo de desenvolvimento de uma
crianga surda, na educacao infantil.

No segundo capitulo aborda-se a importancia de um atendimento
especializado desde a educacado infantil, partindo do pressuposto de que é
fundamental uma estimulacdo para o desenvolvimento de uma comunicagao
plena, na aquisicdo da linguagem, permitindo assim o desenvolvimento e a
construcéo da subjetividade e aprendizagem por essa crianga.

O terceiro capitulo trata dos conceitos sobre as orientagfes, pedagogicos e
didaticos, além das praticas a serem desenvolvidas sob a Gtica das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacgao Especial (MEC, 2001) que tem como base
assegurar o atendimento as necessidades basicas do desenvolvimento, sécio

afetivo, fisico, intelectual e a0 mesmo tempo, as garantias aos avangcos na
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construcdo do conhecimento, mediante procedimentos didaticos e estratégias
metodologicas, adequadas a todas as criangas.

No quarto capitulo destaca-se o papel da escola e da familia na educagéo
inclusiva, na importante tarefa de construir uma inclusdo participativa marcada
pelas atitudes, posturas, formas de lidar com a diversidade e as diferencas,
respeitando-se e atendendo as peculiaridades de cada aluno da institui¢ao.

No quinto é apresentado como deve ser o ambiente alfabetizador, cuja
funcdo deve ser o atendimento as necessidades das criancas surdas, com
mobiliario interativo, brinquedos e materiais confeccionados com sucatas,
instrumentos musicais, além de mobilidrio adaptado para o desenvolvimento da
aprendizagem da criancga surda.

O sexto capitulo é sobre as estratégias que o professor deve priorizar para
um atendimento de qualidade. Sao observadas as acdes que norteiam um
professor inclusivo, nas suas estratégias que devem ser: observar, registrar e
planejar, para que as intervencdes ou 0S meios a serem utilizados para a
formacdo de seus alunos sejam interessantes ndo soO a crian¢a surda, como para
as outras também.

Nas consideracdes finais, volto & tematica inicial da pesquisa levantando a
problematica sobre que rumos serdo dados para a inclusdo das criancas surdas,
consideradas deficientes, na perspectiva de uma educacdo democrética e

inclusiva na educagéo infantil.
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2 A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO ESPECIALIZADO NA EDUCACAO
INFANTIL

De acordo com alguns tedricos, 0s primeiros anos de vida sédo importantes
para o desenvolvimento da crianga, assim como para a construgdo de suas
capacidades em estruturar cognitivamente sua aprendizagem. ISso acontece com
0 bebé e sua mae, nos primeiros contatos realizados entre eles, como por
exemplo, na hora da amamentacdo em que se estabelece uma série de
acontecimentos que ndo se restringem apenas a questao nutricional, mas sim ao
toque, palavras que sao ditas, ao aconchego de um colo, aos olhares e
sensacoes de prazer, conforto e protecdo. A made nesse momento desempenha a
funcdo de inserir o bebé no mundo simbdlico, transformando suas necessidades
em uma demanda dirigida a ela que nesse periodo faz o papel do outro na vida de
seu bebé. Com isso ela vai interpretando as manifestacdes corporais, as
sensacdes, para mais tarde seu filho expressar se esta com fome, frio, calor,
alegre, triste ou com dor, e assim estabelecer suas primeiras comunicac¢des
verbais através do choro, balbucio e sorrisos, assim como das expressdes
corporais como 0 espreguicar, espernear, pular para o colo da mée, entre outros
gestos.

Para Vygotsky (1995), a linguagem é constituida nas interac6es humanas,
nas interlocucgdes, nas producdes de significados, na constituicdo dos sujeitos, e
sendo assim, a crianga, ao se apropriar de uma linguagem, também adquire uma
lingua, pois o processo ocorre concomitantemente no uso de uma e de outra, 0
gue lhe possibilitard pensar, criar hipéteses, analisar as informagdes, ou seja, €
na interacdo com o outro que a crianca desenvolve suas fung¢des psicolégicas
superiores. Essas afirmativas, sobre o desenvolvimento humano, fala também em

como ocorre com a crianga surda, ou deficiente auditiva, o autor diz:

Uma crianga com uma incapacidade representa um tipo
qualitativamente diferente, anico, de desenvolvimento [...] se
uma crianca surda ou cega apresenta o mesmo nivel de
desenvolvimento que uma crianga normal, entdo a crianga
com uma deficiéncia atinge-o de outro modo, por outro
caminho, por outro meio (VYGOTSKY, 1995, p.3).



30

Isso, posto, uma crianga surda se constitui entdo de forma especifica e
bem peculiar onde alguns fatores devem ser considerados, a comecar pelo
reconhecimento dessas caracteristicas desenvolvidas ou nado por elas, pelas
pessoas que estdo no seu entorno 0s adultos ou criangas ouvintes. O
conhecimento das peculiaridades desenvolvidas pelas criangas surdas possibilita
a compreensao dos diversos niveis apresentados pela deficiéncia auditiva,
marcados pela diversidade dos aspectos linglisticos, cognitivos, emocionais e
sociais. Se essa crianga for filha de pais surdos, sua constituicdo se processara
de forma diferente a uma crianca, filha de pais ouvintes. A comunicagéo
empreendida por elas sera diferenciada na forma de como serdo capazes de
organizarem seus pensamentos.

De acordo com o Decreto- Lei' n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002%, no Capitulo das Disposicdes Preliminares, art. 2°, é considerada
como pessoa surda, “aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Em seu
paragrafo Unico, as definicbes para se considerar uma pessoa como deficiente
auditiva estdo nos conceitos de “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz". H& ainda uma definicao clinica, onde uma tabela é
utilizada como base nos laudos emitidos pelos profissionais da saude, (ANSI -
American National Standards Institute) 3, de 1969, que afere as perdas auditivas
por meio de uma medicdo audiometrica tonal, em que as pessoas S&o
classificadas da seguinte forma: para serem consideradas com audicdo normal
devem alcancar de 0 a 25 dB; com perda leve, de 26 a 40 dB; com perda
moderada, de 41 a 71 dB; com surdez severa, de 71 a 90 dB e com surdez

profunda, se ultrapassar os 91 dB.

! Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

2 . - . . . A

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias, reconhecendo
como meio legal de comunicacdo e expressao dessa lingua assim como 0s outros recursos de
expressdo a ela associados.

* Fonte www.ihainforma@wordpress
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A contribuicdo trazida por Vygotsky para a compreensdo de que € na
relacdo social que o sujeito se constitui, ou de que s6 é possivel a existéncia de
um eu se houver uma relagdo com o outro, justifica a idéia da necessidade de
uma mediacdo na utilizacdo dos signos linguisticos, marca da condicdo humana,
e esse olhar reforga que, para uma crianga surda, o quanto antes ela tiver contato
com a lingua de sinais mais facil sera para ela desenvolver suas capacidades
psicolégicas superiores. Se a familia ndo possui o conhecimento dessa forma de
comunicacédo ou, se a crianga néo for filha de pais surdos com proficiéncia nessa
lingua ou ainda, se a escola ndo possui profissionais com esse conhecimento, 0s
caminhos sugeridos para que haja um desenvolvimento na arte de se expressar e
comunicar-se, estdo no contato que a crianga tiver com uma pessoa surda adulta,
para constituir-se em identidade e cultura, e se possivel, com outras criancas
surdas ou criancas que também estejam se constituindo nessa lingua (as criancas
ouvintes podem aprender como uma segunda lingua, a LIBRAS).

Uma crianca que nasce ou fica surda na faixa etaria de 0 a 3 anos, seja
qual for o estagio classificado de sua perda auditiva, serd considerada uma
pessoa com surdez pré-lingual, que tem por caracteristica a ndo aquisicdo de
linguagem ou auséncia total de memdria auditiva. Num outro estagio, quando a
crianca se encontra na fase de aquisicdo de lingua oral, numa faixa etaria de 3 a
6 anos, ocorrendo a perda auditiva, serd considerada como uma pessoa com
surdez pré-lingual. Tais eventos ndo impedem que esta crianga seja capaz de
construir imagens mentais, ou que se desenvolvam numa linguagem para se
comunicarem, sG que isso ocorrera numa estruturacdo diferenciada das criancas
ouvintes.

A educacéo infantil, para Froebel (1782), Montessori e Freinet (1896), &
considerada indispensavel na formacdo da crianca e cada um deles em suas
pesquisas, nos contatos com os alunos, prioriza o aproveitamento educativo das
atividades ludicas oferecidas as criancas, porque na brincadeira € que elas
desenvolvem suas capacidades cognitivas, psicomotoras, estabelecendo uma
comunicagdo com o0 outro e com o0 entorno.

Quando proporcionava brincadeiras para criangas, durante minhas
praticas, percebia que, por estarem na idade imagistica, ou seja, no mundo

simbdlico o faz de conta se fazia presente na maioria das brincadeiras,
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sistematizando as formas que lidavam com as pessoas e com 0 mundo,
explicitando essa comunicacdo. No texto “A brincadeira como experiéncia de
cultura” (Borba, 2006), a autora nos fala que ao brincar com os outros, as criangas
constroem um repertério de brincadeiras e de referéncias culturais que compde a
cultura ltdica. E no brincar que a crianga vai se constituindo como agente de sua
experiéncia social, de sua organizagcdo, com autonomia nas suas agles e
interacdes, elaborando planos e formas de ac¢des conjuntas, criando regras de
convivéncia social e de participacdo nas brincadeiras. Essa citacdo se respalda
na com a fala da autora e pedagoga Daniele Nunes Henrique Silva, quando ela
diz em seu livro “Como brincam as criangas surdas”, que a fantasia vem ser
fundamental nas brincadeiras para as criangcas surdas na compreensédo da
realidade que as cercam (NUNES, 2002).

Ou seja, para quem nao ouve, o faz de conta possui um valor significativo,
além de proporciona uma integracdo com o mundo das brincadeiras, junto as
criangas que nao apresentam nenhuma especificidade no caso das criangas
surdas com as ouvintes. No entanto, é necessario o uso da lingua de sinais desde
cedo com 0s pequeninos para que possam entrar na fantasia com os coleguinhas
e se igualar a eles em desenvolvimento intelectual. A pedagoga Daniele Nunes,
em suas observacgOes das brincadeiras de criangas surdas, percebeu que elas
brincavam de atender telefone e ouvir radio, saindo da condi¢do de surdas, ou
seja, encenando situacdes do cotidiano que também fazem parte das brincadeiras
das criangas comuns. Com isso, ela percebeu que as criangas surdas brincam
igual as criangas ouvintes e que ndo precisam de brincadeiras adaptadas.

Porém existe um contraponto entre as formas de brincar das criancas
surdas e das criangas ouvintes. A crianga surda possui uma forma diferenciada de
brincar quando se utiliza das mdos de uma forma bem caracteristica para
expressar-se, além dos gestos, e expressdes corporais e faciais e aquelas que
possuem lingua de sinais, 0s proprios sinais especificos para indicar objetos ou
pessoas. Ela precisa fazer essas representacdes rapidamente para 0s colegas
ouvintes entenderem e ndo desistrem das brincadeiras, enquanto que nas
brincadeiras das criangas ouvintes, observa-se um faz de conta € recheado de
didlogos orais como marca nas suas e representacdes. Outro aspecto que ocorre

geralmente é que o faz de conta acontece quando as criangas se encontram na
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fase da idade imagistica, por volta dos dois anos ,quando comecam a falar,
enquanto as criangas surdas s6 entram nessa fase quando iniciadas na lingua de
sinais. Por isso a importancia dos pais inserirem desde cedo a LIBRAS* na vida
das criangas surdas, justamente porque a crianga que ouve ja se encontra
inserida no mundo em que vive, antes mesmo de expressar-se oralmente, por
meio das informacdes que a auxiliardo na sua formacdo e constituicdo como
pessoa, quando o0 mesmo deveria ocorrer com as criangas surdas, que precisam
estar inseridas na sua lingua, a LIBRAS, antes de comegarem a se expressar.

Ao mencionar esse conceito, lembrei-me das brincadeiras realizadas pelo
que menino |.°>, uma crianca surda que usa implante coclear®, com os colegas,
onde observava sua forma de brincar era do mesmo jeito de brincar dos colegas
ouvintes. E mesmo ndo estando inserido na lingua de sinais, ele representava
suas acgoes por gestos e sons de algumas palavras ou pequenas expressdes. Em
contrapartida, nos dias em que ele ndo estava com o dispositivo eletronico
funcionando ou 0 mesmo encontrar-se desligado, ficava irritado, batia nos amigos,
chorava porque n&o conseguia estabelecer uma comunicagdo tanto com o0s
colegas, quanto com as professoras, que como ele ficavam aténitos por nao
saberem ou por néo terem tido qualquer preparagao para lidar com esse tipo de
situacdo, deixando assim de ajuda-lo, o que poderia ter sido por meio de uma
mediacdo pela lingua de sinais. Fosse pela aprendizagem da mesma, fosse por
meio de uma pessoa surda intermediando essa cultura linglistica no espaco
educacional.

A mae de I. , em entrevista, revela que a ndo aceitacdo da LIBRAS é

devido as instru¢des dadas pelo médico cuja argumentacao reside no trabalhar a

4 . o . . . , , . , A .

Lingua Brasileira de Sinais - modalidade de lingua visuo-espacial, natural do surdo, simbolo por exceléncia
da surdez (BRITO, 1993), cuja lei 10.436/2002, regulamentada pelo decreto-lei 5.626/2005, reconhece e
assegura como a lingua das comunidades surdas dentre outras atribuigdes.

5 . . ~ . . T
As pessoas ou criangas referenciadas serdo indicadas pelas iniciais dos seus nomes como forma de
preservar suas identidades e anonimato.

6 O implante coclear é um dispositivo eletrdnico de alta tecnologia, também conhecido como ouvido biénico,
que estimula eletricamente as fibras nervosas remanescentes, permitindo a transmisséo do sinal elétrico para
o nervo auditivo, a fim de ser decodificado pelo cortex cerebral. O funcionamento do implante coclear difere
do Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI). O AASI amplifica o som e o implante coclear fornece
impulsos elétricos para estimulagdo das fibras neurais remanescentes em diferentes regifes da coclea,
possibilitando ao usuario, a capacidade de perceber o som. Fonte: www.implantecoclear.com.br/
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oralidade do menino j& que o mesmo tem o implante coclear e que tornaria mais
facil a comunicacdo com a familia e os pais ouvintes. Mesmo sabendo-se que o
menino tem uma tia surda, boa fluéncia em LIBRAS, e que poderia ser uma
grande aliada no desenvolvimento do mesmo, a mde se mantém resistente ao
uso e aprendizagem dessa lingua por conta de uma experiéncia pessoal negativa,
onde o estigma de se comunicar por meio de sinais ficou marcado pelas ironia e
chacotas atraidas por essa modalidade de expressdo da pessoa surda. Mas diz
gue deixara para o filho a decisdo de optar pelo uso da lingua de sinais quando
ele crescer.

Nesse parametro me pergunto até que ponto ndés como professores
responsaveis por oferecer uma aprendizagem de qualidade aos nossos alunos,
devemos ser passivos a vontade da familia, que também é responsavel pelo
desenvolvimento intelectual e social dessa crianca? A escola, nesse sentido, deve
desenvolver uma conscientizacdo dos pais sobre 0s recursos necessarios e sobre
as responsabilidades que ambas as partes precisam ter para uma educacao
inclusiva de qualidade.
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3 DAS ORIENTACOES PEDAGOGICAS E DIDATICAS, NORTEADAS PELAS
DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO ESPECIAL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial (MEC 2001)
apontam que a escola deve propor, no PPP- Projeto Politico- Pedagogico, no
curriculo, na metodologia, na avaliagcdo e nas estratégias de ensino, acdes que
favorecam a inclusdo social e praticas educativas diferenciadas que atendam a
todos os alunos,porque, numa escola inclusiva, a diversidade do alunado nao sé é
acolhida como valorizada. E importante enfatizar, porém, que esse processo nio
se configura apenas na insercao do aluno com necessidades especiais na classe
regular, mas em um conjunto de agdes que a instituicdo deve proceder para que
os direitos dessas criancas sejam assegurados. Como por exemplo, um
atendimento para todas as criangas, como se encontra subscrito na declaragéo de

Salamanca em que diz:

(...) “escolas para todos” — instituicbes que incluam todas as pessoas,
aceitem as diferencas, apdiem a aprendizagem e respondam as
necessidades individuais. Como tal, constituem uma importante
contribuicdo ao programa que visa a Educacédo para Todos e a Criacdo
de escolas com maior eficacia educativa.(Declaracdo de Salamanca e
Enquadramento da Acéo pag.3)

Nesse sentido fazem-se necessérias adaptacdes curriculares significativas,
de forma que oferegca multiplos espacos de experiéncias e elaboracdo do
conhecimento, assim como na utilizacéo de diferentes linguagens que contribuam
para a construcdo da identidade, assim como nos processos de socializagéo e
desenvolvimento da autonomia, elementos que se constituem essenciais para a
aprendizagem. Todos os alunos devem participar em conjunto, mesmo aqueles
gue necessitam de apoio e suporte efetivos e continuos. No curriculo cabem
modificag6es no contetdo curricular basico, no planejamento individual e coletivo,
e 0s objetivos especificos podem ser complementados e até adequados quando
estes ndo forem alcancados de fato, pois o projeto politico pedagdgico também
precisa pensar a aprendizagem nao apenas na dimenséo individual, mas de
forma coletiva, em que esteja socializado com a familia, a comunidade e a escola,
num movimento de interagdo de desejos, prioridades e necessidades

educacionais dos alunos, priorizando a diversidade.
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Incluir ndo significa simplesmente matricular os educandos com deficiéncia
ou alguma especificidade numa classe comum, ignorando suas necessidades
especificas. Significa dar ao professor e a escola 0 suporte necessario para uma
acdo pedagogica mais eficaz. Em outras palavras, a educacdo inclusiva néo
elimina o atendimento especializado para os alunos que estejam enfrentando
dificuldades no acompanhamento junto ao demais na classe comum. Inclusive
oferece oportunidades aos alunos que apresentam condi¢cdes de avancarem no
seu aprendizado, como no caso das criangas surdas, que tem na lingua de sinais
o fato de ser reconhecida como a lingua de instrucdo, na garantia de uma
compreensao do que esta sendo veiculado no espaco educacional, geralmente
constituido de pessoas ouvintes. No entanto é importante salientar a diferenga

entre a Educacéo Inclusiva e a Educacgéo Especial.

3.1 Educacéo Especial x Educagao Inclusiva

A diferenca entre essas duas formas de educacdo é que na Educacdo
Especial, o atendimento se restringe a uma area de conhecimento que visa
promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas com deficiéncia,
como Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD, deficiéncia intelectual, a
Sindrome de Down, deficiéncia visual, entre outras especificidades, assim como
pessoas com altas habilidades ou superdotacéo, que sdo atendidas desde a
educacdo infantil até o ensino superior. Enquanto a Educagéo Inclusiva é um
movimento mundial, fundamentada nos principio dos direitos humanos e da
cidadania, tendo por objetivo eliminar a discriminagéo e a exclusao, para garantir
o direito a igualdade de oportunidades e a diferenga, transformando o sistema de
ensino, de modo a propiciar a participacdo de todos os alunos, com o foco
especifico naqueles que sdo vulneraveis a marginalizacdo e a exclusdo. Hoje, o
atendimento educacional especializado é apenas complemento da escolariza¢éo
e néo substituto como em outros tempos.

Esse avancgo no paradigma da Educacéo Inclusiva trouxe grandes desafios
a educacdo. A propria Educacdo Especial vem redimensionando o seu papel,
antes restrito ao atendimento direto aos educandos com necessidades especiais,
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para se construir cada vez mais num sistema de suporte para a escola
convencional, que tenham alunos com deficiéncia incluidos. Por esse prisma, o
MEC apresentou recentemente uma proposta em fechar as escolas especiais
como forma de agilizar o processo de uma insercdo dos alunos com deficiéncia
em escolas convencionais rermas, como foi noticiado pela imprensa escrita e
televisada por exemplo, das instituicbes como o Instituto Benjamin Constant, que
cuida de criangas cegas e o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES).

O MEC nas suas perspectivas de inclusdo em alguns momentos toma

atitudes acertadas relacdo ao atendimento as criangas com deficiéncia mas
deveria investir e promover mais em capacitacdes e formagao profissionais como
os professores, diretores, mediadores e alunos, nos espacos das escolas
convencionais, junto aos outros espacos existentes, como aos desses institutos
para se atingir a educacgéo inclusiva de qualidade que tanto se almeja. Assim
também deveriam agir os pais desses alunos, entendendo que a incluséo
necessita de um tempo para acontecer, € um processo em que todos devem estar
envolvidos numa mesma causa.FREIRE (2008) diz isso de uma forma clara
“Aprender déi e a mudanca néo € diferente. Ela desacomoda, desequilibra faz as

coisas tomarem outro rumo”.

3.2 O papel da escola e da familia na educacéo inclusiva

Como podemos pensar em realizar uma educacéo inclusiva democrética,
se h& acusacdes por parte da familia & escola, pelo fracasso escolar, assim como
percebemos a escola responsabilizando e a familia pelo mesmo motivo? O
professor ou a instituicdo na qual ele trabalha, devem compreender, dentro dessa
perspectiva inclusiva e democrética, que a familia, além de ser o primeiro espaco

social vivido pela crianca, vem a ser também uma espécie de “segunda classe”
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com quem estdo lidando, porque assim como seus filhos, ela necessita’aprender
sobre assuntos que ndo conseguem entender por si mesmos.Equivocadamente, a
familia muitas vezes pensa a escola como um espac¢o de extensdo da casa, no
que Freire (2008, p.144) refuta dizendo “escola ndo é casa e casa nao € escola”,
reforcando com essa maxima as responsabilidades e 0s papéis que esses dois
universos, 0s quais a autora chama de mundos publico (escola) e privado
(familia), precisam desempenhar em prol da educacgéo.

E o0 meio para que isso possa acontecer de forma natural, segunda a
autora em seu livro (EDUCADOR), trazendo a familia pra dentro da escola,
promovendo reunides produtivas que falem sobre o aprendizado significativo de
seus filhos, no levantamento de questdes sobre o que 0s responsaveis esperam
como melhorias para escola, nas relagbes da crianga com 0s pais e a escola, no
suscitar o prazer dos responsaveis em participarem das atividades e eventos
dentro e fora da instituicdo e, na aceitacdo a diversidade. Reunifes que fiquem
distantes da ideia preconcebida de que sdo momentos para se abordar somente
guestdes negativas ou administrativas, de reclamagdes cotidianas que embora
facam parte dos assuntos pertinentes as criangas, mas que necessariamente ndo
precisa ser o foco principal nas pautas de organizagéo delas..

Mazzota (REFLEXOES SOBRE INCLUSAO COM RESPONSABILIDADE,2008)
também partilha dessa opinido quando fala sobre a responsabilidade do espago
publico, ou seja, mundo publico na linguagem de Freire (2008), ao afirmar que é
na escola que os direitos a cidadania e das igualdades devem ser discutidos por

todos e que séo conceitos aprendidos.

“No espaco publico, pois, a igualdade de desiguais precisa ser
assegurada sob certos aspectos por motivos especificos, ja que ela nao
decorre da natureza humana. Dai ser indispensavel a participacdo
social de todos na producédo, gestéo e uso dos bens e servicos de uma
sociedade democrética.” (MAZZOTA, ANO, p. 166)

Se a escola tomar para si a responsabilidade de envolver a familia em
acOes que as facam caminharem juntas serd um grande passo, porque a familia
comeca a entender o papel politico que Ihe é reservado, diante das diversas

guestbes que envolvem o universo escolar e social em que todos estédo
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envolvidos. Durante muito tempo tem ocorrido tanto por parte da educacgéo
publica como da educacao e privada, formas de se articular junto a familia onde
se destacam na forma como priorizam ou nao, o desenvolvimento de seus alunos
com exceléncia. Vertentes que optam por se trabalhar numa forma de educacéo
democrética, que valoriza a participacdo dos pais na construgdo do projeto
politico pedagdgico e na busca de solucbes e ampliacbes das de acdes
pertinentes aos assuntos, que relacionem as criancas as suas especificidades.
Outras, que optam por trabalharem com base numa educacgdo autoritaria e se
nem se dao conta de que agem dessa maneira.Centralizam o saber em suas
plataformas de ensinos rigidas, ndo abrindo espacos para uma relagdo mais
participativa da familia junto a e escola, cultivando assim um sentimento de que a
mesma nao precisa se interessar pelos assuntos que dizem respeito aos seus
filhos, porque ndo “entendem nada mesmo, entdo pra qué chama-los a escola™’.

Essa € uma opinido partilhada por muitos professores ousames—pensar
numa educacéo libertadora, que venca obstaculos, quebre paradigmas, mas que,
nao se dao ao trabalho de entender o real valor de uma educacéo que se faz e se
constroi na parceria da escola com a e familia. No apoio aos pais a assumirem
posturas mais compromissadas com o desenvolvimento de seus filhos. Contudo,
o melhor que a escola tem a fazer é balizar seus conceitos e atitudes numa
legislacdo existente e, que estejam imbuidas de ética e cidadania para que seja
bem sucedida em sua acéo educacional.

A escola nesse sentido deve desenvolver uma conscientizacdo dos pais
dos recursos necessarios e responsabilidades que ambas as partes precisam
obter para uma educacdo inclusiva de qualidade. E para isso torna-se
indispensavel requisitar um instrutor surdo, para que além de modelo linguistico e
de identidade surda para as criangas surdas, seja responsavel também pela
disseminagao da LIBRAS, que vem a ser, conforme a lei federal 10.436/2002,
regulamentada pelo decreto lei n°5.626//2005, a lingua das comunidades surdas
do Brasil, possuindo uma estrutura gramatical propria, cujos sinais sdo formados
por meio de parametros reconhecidamente como um sistema linglistico, de

transmissao de idéia e fatos, modalidade gesto-visual.

7 Citag3o minha, pessoal.
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Em visita recente ao INES percebi o quanto é complexa essa questdo, pois
engloba um olhar sensivel aos alunos para além da surdez , na existéncia de
outras especificidades que perpassam por esse viés determinante, na construgdo
da linguagem e pensamento. E o caso da surdocegueira, dos surdos com
paralisia cerebral, com autismo, com deficiéncia fisica, enfim, sujeitos marcados
por outras necessidades que solicitam outros tipos de atendimento que nédo, de
imediato, a insercdo em escolas convencionais. Isso acaba de certa forma
validando a resisténcia do INES, assim como de um grande namero de pessoas,
incluindo as familias, por crerem que 0s espagos escolares convencionais néo
tém preparo para tal ato inclusivo.

Os dois mundos, publico e privado, precisam deixar para tras o distanciamento
causado por um paralelismo que entende ser o andar ao lado, como ideal, para
aderir ao andar junto ou, seja ao invés da escola e familia andarem lado a lado e
nao se encontrarem, que passem a caminhar juntas em um sO propésito e
desempenhando seus papéis com propriedade e sucesso. Assim como
MAZZOTA conclui em seu texto (REFLEXOES SOBRE INLUSAO COM
RESPONSABILIDADE,2008 ,pag:167), que: Acreditamos que na concretizagao

da educacao escolar poderd ser melhor se utilizar diferentes auxilios e servigcos
educacionais, que venham de fato atender bem as necessidades dos alunos. Isso
€ melhor do que coloca-los em uma Unica, espléndida e especialissima escola,
mas onde todos figuem sem as competentes respostas as suas necessidades
basicas de aprendizagem para uma vida digna e feliz.
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4 AMBIENTE ALFABETIZADOR

Este poema tem a funcéo de apresentar o Espaco Alfabetizador como um lugar
de aprendizagem e prazer. Onde a liberdade, criatividade,o brincar, sdo as
palavras de ordem, para que as criangas possam se desenvolver com plenitude.

Espaco de Aprendizagem

Assim € o espaco de aprender e brincar,

Um espaco sagrado, adequado, alegre,
Tumultuado no sentido de estar cheio de criancas,
Querendo viver e experimentar.

A crianca precisa de um espaco flexivel,
Pode ser grande ou pequeno, o importante
€ que seja criativo e caloroso.

Se for moderno ou antigo nédo importa,

O que vale sdo as lembrancas, saudades,

Que no futuro quando estiver adulto ira sentir,

A presenca das descobertas, da aprendizagem,

Contidas no espaco sagrado de aprender e brincar,

Que na memdria insiste em guardar. (Daniele Pinheiro, 2010)

Assim como as criangas ouvintes precisam de um ambiente alfabetizador
cheio de subsidios para seu pleno desenvolvimento, as criangas surdas também
necessitam de um ambiente de aprendizagem que estimule a constru¢cdo do
sistema de significacao e linguagem, com a exploragao ativa do meio, como forma
de aquisicdo de experiéncias, com uso de brinquedos e mediagcéo do professor,
para a formacdo de conceitos. A interagdo com o ambiente desenvolve também
autonomia, independéncia, incentiva a comunicagdo entre o0s alunos, a
participacao e interagao efetiva das criancgas.

O ambiente alfabetizador deve ser um aliado do professor. Por intermédio
dele que o visitante sabe o que esta sendo trabalhado com os alunos, ou seja, 0
ambiente fala por si. Nesse sentido, € de suma importancia a preparacdo desse
ambiente, quando se tem um aluno surdo participando dele,com espagos
adequados a movimentacdo das criancas, mobiliario interativo, brinquedos,
recursos visuais, jogos, espelhos, livros, revistas, jornais, sucatas, caixas
surpresas, fantasias e tudo que é indispensavel para inclusédo escolar e social.

Outra atividade interessante € a utilizacdo de DVDs que trazem a LIBRAS

nas historias infantis e fabulas, alguns deles produzidos pelo INES e por outras
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empresas voltadas para esse publico, que além da lingua de sinais, séo
sonorizados e legendados, facilitando assim uma interagéo por parte de todos. A
maioria desses materiais € disponibilizada pelo INES, por meio de oficio emitido
pelas escolas onde sao providenciados e enviados para elas. Uma contagao de
histéria realizada por um profissional instrutor surdo também é uma forma de
promover a lingua de sinais nesse ambiente, pois além de ser importante a
criangca surda ter o contato com ela, populariza a mesma junto aos alunos e
professores ouvintes. E através desse ambiente duplamente alfabetizador (pois
se tornaria um ambiente bilingue naturalmente) o professor ird proporcionar forma
positiva de a comunicacdo e interacdo, de o sentimento de ajuda, as trocas
sociais diferenciadas, assim como em situacdes de aprendizagem desafiadoras,
gue sejam solicitados a raciocinar e pensar numa outra lingua, a resolver
problemas, a expressar sentimentos, desejos, a formular escolhas e tomar
iniciativas.

Durante a visitacdo ao INES pude verificar como é organizado os espacos
para se trabalhar com os alunos surdos: alfabetizador, brinquedoteca, espacos
externos de atividades extras, obtendo grandes esclarecimentos quanto a
organizagao dos mesmos. Foi-me permitido visitar os espacos de aprendizagem e
desmistificar a idéia de que os mesmos precisam ser diferentes s6 porque é
utilizado por uma crianga surda. Tanto a organizagéo da sala de aula, quanto ao
da brinquedotecas e espacos de atividades extras, podem ser utilizados da
mesma forma pelas criangas ouvintes, até porque o intuito € promover o acesso e
a inclusdo a sala € para criangas ouvintes e surdas. O Unico aspecto que faz a
diferenca é a presenca da lingua de sinais, LIBRAS, que é uma caracteristica
singular nas salas de aula dessa instituicdo, em que o0s alunos e professores se
comunicam nessa modalidade linguistica. O que demonstra ser eficaz como
concepcao de inclusdo que precisa ser inseridas nas instituicbes publicas e
privadas, do municipio do Rio de Janeiro.

Fazendo um contraponto do ambiente alfabetizador do INES com o espaco
da creche, onde o0 menino | estuda , observei que ter nas estantes, livros escritos
na lingua portuguesa, sdo importantes para um e contato com a lingua
portuguesa escrita, assim como a existéncia de livros que tenham bastante

ilustracbes e pouca escrita, para que a crianga surda possa ser iniciada num
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ambiente composto de imagens e letramento, criando uma consciéncia de que
existem modalidades diferenciadas de se dizer o mesmo. Isso seria uma iniciagao
de certa forma ao bilinguismo, onde com a introdu¢ao do instrutor surdo ou de um
intérprete de lingua de sinais, seja possivel o transito de mais uma lingua, a
lingua das pessoas surdas. Esse seria 0 ponto € em comum nas duas
instituicdes, mas ndo da forma sistematizada como no INES que tem a
preocupacao em inserir a duas linguas de fato no aprendizado dos alunos. Na
creche o uso da lingua portuguesa € a lingua majoritaria prevista, porque é
pensada para o aprendizado das criang¢as ouvintes, no trabalho do letramento por
meio da (re)contacdo de historias, no registro dos nomes dos alunos e dos
objetos, enquanto | tem acesso aos livros de uma forma livre, descompromissada
por falta do conhecimentos das professoras em viabilizar por meio de estratégias

especificas, um trabalho de aquisi¢éo da linguagem pela crianca surda.

0134 OHNILYd

Esses s@o os espacos de leitura que | tem para folhear as paginas dos
livros com total encantamento, que até gosta de levar os livros para casa
colocando todos ao mesmo tempo dentro da mochila. O outro local € a estante de
historias do qual John gosta muito. E fixa na parede e chamada de “canto da
leitura”, com livros e gibis, para saciar a sede de ver figuras do menino, que viaja
em seu mundo simbdélico, apontando para as professoras, as figuras que chamam

a sua atencgao.
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No entanto, esse espaco carece de uma intervencao atenciosa de suas
professoras, que muitas vezes apenas olham e falam “que legal!”, sem grandes
especulagcbes capazes de estimular o aluno do jeito certo. Embora a prética
dessas professoras seja limitadas, um ponto muito positivo € o fato de que,
mesmo oferecendo livros e contando historias de maneira aleatoria, conseguiram
despertar no aluno um amor por livros ao ponto dele contar historias para os

colegas.
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Nessa foto | estd contando a historia para os colegas, enquanto todos
estavam atentos, 0 menino expressava a sua oralidade ja construida, através de
pequenas falas e gestos.

Os espacos de brincar como brinquedotecas e patios sdo semelhantes
tanto na escola especial, quanto na regular. A sala de aula inclusiva dispde de
muitos recursos visuais, mais do que uma sala de aula regular, para que a crianga
consiga se situar com que esta aprendendo, como as placas do varal da rotina,

calendario e relogio em lingua de sinais.

Brinquedos organizados para as criangas brincarem na sala, j& que néo
tem brinquedoteca na escola de |.

Os brinquedos ficam organizados em estantes e as professoras arrumam
na hora das brincadeiras dentro da sala para melhor acessibilidade das criangas.
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Os recursos visuais pedagégicos como, quadro de rotina, chamada, quadro
de aniversariantes, que compde a sala de I, s&o iguais aos que vi nas salas de
inclusdo do INES, portanto nesse aspecto as formas de organizacdo sao quase
iguais com apenas uma diferenca:o relégio e o calendério sédo feitos com figuras
de méos que configuram a lingua de sinais, como pode ser visto nas fotos abaixo.
l,j& consegue apontar algumas atividades do dia no quadro de rotina, como a hora

de brincar, almocgar e tomar banho.

Quadro de Rotina

O ideal é ter um alfabetario em LIBRAS para auxiliar na constru¢do das palavras
com as maos. Esse € um exercicio bastante interessante na introducéo da lingua
portuguesa nas criancas surdas. As fotos a seguir sao alguns dos recursos
didaticos para um ambiente bem inclusivo para criangas surdas.
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O alfabetario

Relégio com
nimeros em
nameros
manuais

0 Ralm|

Calendario de atividades diarias

5 & 7 8 El 10 11

1z 13 14 | 15 | 16 17 182

19 20 21 22 23 24 im
?

26 27 8 - 29 - 20 | 31

Ay i i sk
ka1 Hoam

Secretaria de Educacéao Especial
Instituto Nacional de Educagéo de Surdos

Dicionario Digital
da
Lingua Brasileira de Sinais

&4

Versao 1.0

Os dicionarios de LIBRAS, trilingue, ilustrado e com escrita em
signswriting, e o digital, que é disponibilizado aos interessados, pelo INES
auxiliam ao professor que ndo tem dominio na lingua de sinais na
comunicacgdo. Pela internet se conseguem até outros tipos de dicionarios,
mas esses garantem a procedéncia, assim como a propria lingua.




48

Assim como consegue identificar o seu nome no quadro de chamada.

I
T son

O menino tem acesso também ao quadro de aniversariantes. Ele, por sinal,
esteve aniversariando no més de outubro e comemorou com os amigos de classe
em uma animada festa, com todos brincando e dancando. Afinal, crianga n&o tem
“pré-conceito” O adulto € que costuma pré julgar e excluir, por isso | € bem

acolhido por seus colegas que o véem como igual e ndo como diferente.

ANIVERSARIANTE
DO MES:

A caixa surpresa € um grande aliado do professor e por isso ocupa lugar de
destaque no ambiente alfabetizador. E sempre utilizada nas rodas de linguagem
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para ampliagdo de repertorio e como auxilio a outras atividades, porque esse
instrumento € responsavel por agucar o0 imaginario, fazendo as criancas

pensarem sobre o que pode estar dentro da caixa.

Nas salas regulares os recursos s&o poucos, 0 que ndo quer dizer que o
professor ndo possa buscar uma capacitacdo para desempenhar seu trabalho

com exceléncia.

4.1 As Estratégias que o Professor devera Desenvolver em Sala para obter

um Atendimento de Qualidade

Concebo o primeiro requisito basico que um professor precisa ter é se
revelar um apaixonado pelo que faz. Essa paix&ao precisa ser contagiante, porque
crianca é feita de sensacfes e emocdes. As estratégias do professor inclusivo
precisam ser como pequenos dardos munidos de significados e afetividade, que
se fixam no alvo e irradiam para as extremidades do campo simbolico da crianca.
E n&o como flechas de areia, que se desfazem antes de atingirem seu destino,
deixando para tras toda a esséncia necesséria e capaz de estimular uma crianca
em seu momento de aprendizagem. O professor, em suas estratégias, tem a
importante tarefa de propor a crianca, experiéncias concretas, brincadeiras,
historias, representacdes em desenho, jogos simbodlicos e conhecimento fisico
através do toque, porque ela necessita dessas experimentagdes para construir
seu aprendizado.

Nesse sentido, é importante o professor pensar em algumas questdes

como: de que maneira todos os alunos poderdo participar da aula proposta? Ha
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necessidade de apoio ou adaptacées?Como fazé-la para sua plena participacao?
Que expectativas devem ser esperadas ou modificadas para a efetivacdo da
atividade? Como os alunos demonstram o que sabem, a qualidade e a quantidade
das atividades propostas? E quais sdo o0s objetivos prioritarios para
aprendizagem? (STAINBACK e STANBACK, 1999 apud GLAT, MACHADO,
BRAUN, 2009, p.11)

Impulsionado por essas questdes, o professor deve observar, registrar e
planejar e se ater a medidas de ensino que priorizem um aprendizado
consistente, ndo como quem segue a risca uma receita de bolo, mas sim como
um profissional que busca subsidios para melhor fazer a sua funcdo e assim
atingir ndo os seus objetivos, mas o dele e de seus alunos. Afinal, ser professor
inclusivo requer uma postura democratica que oferece um ensino significativo a
todos os seus alunos.

O trabalho coletivo em classe chamado sistema de tutoria por pares, ou
aprendizagem cooperativa (BRAUN, 2004 apud GLAT, MACHADO, BRAUN, 2009
p.11) € uma boa estratégia, e parte da interagcdo entre alunos de forma
heterogénea. Para Mendes (1999 apud GLAT, MACHADO, BRAUN, 2009 p ,11)
este procedimento aumenta a auto-estima dos alunos em geral, possibilitando um
retorno maior de seus pares, do que o professor poderia vir a oferece-lhes
individualmente. Porém, o professor deve ficar atento para que os alunos de fato
contribuam reciprocamente para a realizacao da atividade.

Na educacéo infantil, esse tipo de aprendizado acontece naturalmente, por
gue a criancas muito pequenas desenvolvem uma espécie de ajuda muatua e,
guando sdo provocadas a fazer isso, sdo ainda melhores. O resultado final € uma
turma que aprende com seus e pares. A turma do menino |, presente nessa se
comporta dessa forma. A todo tempo os colegas o estdo ajudando, quando
precisa. Com isso, 0 menino é beneficiado e os colegas ganham destaque
sentindo-se importantes por ajuda-lo. Isso possibilita a difusdo das estratégias
tracadas pelo professor, que busca levar a crianca da zona de desenvolvimento
real para a zona de desenvolvimento proximal, através de atividades selecionadas
com graus de nivel menor, partindo sempre do que é conhecido pela crianca,
oferecendo apoio para a realizagcdo das atividades, em que elas demonstrem
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maior dificuldade. E, se isso acontecer, ele podera modificar a seqliéncia ou a
maneira de realizar as atividades.

Estratégias que também determina o sucesso de um bom aprendizado é o
professor fazer adaptacdes curriculares significativas, de acordo com as
necessidades de faixas etarias dos alunos, elaborando um planejamento que
pense no coletivo e no individual adequando os objetivos, os conteddos, 0s
elementos espaciais, temporais e avaliativos. Métodos alternativos como projetos,
musica, artes plasticas, corpo e movimento, o conto e reconto de histérias com
exploracdo da escrita e da lingua de sinais também é uma forma de estimular, por
meios de gestos e movimentagéo do corpo, as inten¢cdes de comunicagao, sendo
a lingua de sinais um sistema simbdlico e socialmente compartilhado, além de
instrumental na aquisicdo do conhecimento. O uso de calendarios, quadros de
chamadas, reldgios, adaptados visualmente, além de aulas com instrutores
surdos, aulas externas em lojas, supermercados na comunidade, no entorno do
bairro e da escola, enfim, atividades que auxiliem a crianga surda, como a ouvinte
a se situarem no mundo bilinglie que passaréo a conviver.

Ainda a utilizacdo de objetos enviados pela familia como fotos, roupas para
serem usados e trabalhados como fantasias, entre outras atividades que poderao
surgir de temas transversais. Uma instituicdo ao abracar o principio da incluséo
estard dando um salto qualitativo em seu trabalho porque de uma vez s6 estara
abordando uma variedade de conceitos junto a toda comunidade escolar, ,
inclusive nos temas mais amplos, que envolvem a natureza, exemplo maior do
respeito a diversidade, como Tiriba (2005) aborda a aceitagdo do homem como
membro integrante do meio em que vive, € nd0 COMO um Ser superior e
dominante, numa alusdo a aceitacdo da diversidade do préximo tornando mais
facil e menos problemética as relagbes como vem sendo nos ultimos tempos.

Portanto, desenvolver todas essas estratégias, com base nas em
observacdes serve para ampliar o repertorio dos alunos, registrando sempre para
detectar as facilidades e dificuldades encontradas em seus processos de
aprendizagem e construgcdo do conhecimento, para fazer intervencdes que
possam auxiliar na busca de informacdes em como planejar as atividades
pedagogicas sempre com apoio da familia e dos profissionais da area da saude

em parcerias que possam surgir.



52

As pessoas surdas pertencem ao grupo de minoria linglistica, portanto,
tem o direito as de praticas das experiéncias de aprendizagem com a mediagéo
por meio da lingua de sinais. Além disso, tem o direito de aprender a lingua oficial
de seu pais, ou seja, lingua portuguesa como segunda lingua, preferencialmente
na modalidade escrita. Essa situagédo configura a necessidade de uma educacao
bilinglie para surdos. Nesse caso a presenca de um instrutor surdo na Educagéo
Infantii e uma convivéncia dos pais também adquirindo essa lingua seria é
fundamental no processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem da
crianca surda. No filme E Seu Nome é Jonas®, mostram cenas de criancas
surdas, que depois de aprenderem lingua de sinais e terem contato com adultos
surdos descobriram-se como sujeitos e pessoas surdas, adquirindo um
aprendizado além de um ganho e-qualitativo no ambito social e intelectual. O filme
mostra também a ideia que se tem das pessoas surdas como pessoas com
deficiéncia intelectual, que embora sendo um filme que retrate a sociedade na
década de 1970, ainda faz parte do imaginario de muitos nos tempos atuais, onde
a propria familia demonstra pré-conceitos em relacdo a lingua de sinais. A
presenca de um instrutor € se torna indispensavel na Educacéo Infantil, porque &
através deles que a crianca surda podera desenvolver a linguagem e sua
comunicagdo com outro, compreendendo situagbes do cotidiano, e sem esse
recurso a criancga ficaré limitada em sua imaginagédo atrasando as fases do “faz de

conta”, fundamental para seu aprendizado.

® Titulo original ¢ And Your Name is Jonah, produg&o americana de 1979 feita paraa TV.



53

5 CONSIDERACOES FINAIS

Capacitar o corpo docente no aprendizado da lingua de sinais, LIBRAS, a
organizar um curriculo adequado as necessidades da crianca surda no contexto
de curriculo regular, com um conteddo com niveis elevados, que permitam uma
plena participacdo desses alunos além de suas vivéncias servirem como
experiéncias na promo¢ao de um entendimento satisfagdo em aprender sao
funcdes que devem ser articuladas pela escola e pelo professor. Para efetivagao
de uma incluséo eficaz, deve-se procurar 0 apoio de professores e ou instrutores
surdos para melhor entrosamento da crianca surda no espaco em que ela esteja
incluida. Manter um bom relacionamento entre escola e familia também deve ser
observado para em que os dois mundos, o publico e o privado, das pessoas
surdas e das pessoas ouvintes desenvolvam seus respectivos papéis na
promocdo do bem estar da crianca. A familia por sua vez deve zelar por uma
integridade fisica e mental dessa crianga, estando atenta ao seu desenvolvimento
na escola, participando ativamente das atividades que as mobilizem, assim como
nas intervencdes com criticidade dentro das possiveis questbes que possam
surgir. Ampliar as parcerias, nas varias areas, como a saude, sempre tendo em
mente que a unido constroi as possibilidades.

Entretanto, o desenvolvimento de uma educac¢éo bilingue para a crianca
com surdez é um processo que precisa ser pensado e valorizado por professores
ouvintes para que estes busquem essa qualificacdo especifica, para que possa
oferecer um repertorio de aprendizagem, rico em experiéncias com atividades
significativas e contextualizadas, com recursos visuais dentro e fora da escola. A
metodologia e didatica usadas pelo o professor devem proporcionar uma
interagdo continua entre criangas ouvintes e surdas de forma que as mesmas se
beneficiem de uma aprendizagem coletiva, e tenham satisfacdo por estarem
inseridas numa escola inclusiva. A escola que inclui € aquela que acolhe e que
constantemente promove atividades culturais e ludicas, incluindo pessoas surdas
e ouvintes na valorizacado e incentivo da lingua de sinais, proporcionando orgulho

nas criancas com surdez por terem sua lingua incentivada pela institui¢cao.
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A incluséo precisa ser entendida dentro de uma concepg¢éo democratica de
ensino em que todos tenham os mesmos direitos e deveres atendidos por
educadores preparados para atenderem a diversidade, respeitando a
singularidade de cada um. Essa é a base para construcdo de sujeitos autores e
atores de seus proprios aprendizados. Todo esse movimento precisa ser feito de
modo que encoraje a participacdo dos pais na satisfacdo de verem seus filhos se
comunicando de forma prazerosa com o0s colegas e com toda a comunidade
escolar, sendo aceitos e compreendidos. O objetivo é propiciar aos alunos, o
maximo de contato com a lingua de sinais (LIBRAS), assim como com a lingua
portuguesa, a fim de que se tornem bilingues contando com a participacdo dos
profissionais mediadores, como o0s intérpretes de lingua de sinais e

principalmente dos instrutores surdos para uma insergao digna e justa.
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